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Syfte:

Syftet med denna uppsats var att identifiera de diskurser om skolk som finns i samhillet och 1
en gymnasieskolas atgdrdsprogram och hur dessa blir synliga genom framskrivandet av
subjekt och valda styrningsteknologier. Pa vilket sétt konstrueras skolkarna som avvikikare ?

Teori och Metod:

Uppsatsen har en socialkontruktionistisk ansats som tar sin grund i att all kunskap &r socialt
konstruerad och att det inte finns ndgon objektiv sanning eller verklighet att blottldgga bortom
de diskursiva raster genom vilka vi ser vérlden. Studien tar sin utgangspunkt i Foucaults
tankar om makt och styrning och governmentality och anvédnder dessa begrepp for att
undersoka vilka diskurser som &r synliga i samhéllet och skolan samt i de analyserade
atgdrdsprogrammen och hur innehéllet i dessa diskurser paverkar synen pa de elever som
skolkar och de &tgirder som sitts in. Atgirdsprogrammen som utgdr studiens empiriska
material analyserades med hjdlp av Foucaults tankar om subjekt och styrningsteknologier.
Talet om skolk pa olika samhaéllsarenor sdsom politik, media, forskning och styrdokument
identifierades for att dven dér se hur skolkaren kategoriseras och skrivs fram samt vilka
styrningsteknologier som dr nirvarande.

Resultat:

Resultatet visar att det 1 samhillet finns en idealmedborgare som &ven aterfinns i
atgirdsprogrammen. Denne idealmedborgare dr en medborgare som tar ansvar och dr flexibel
och som har en inneboende lust att ldra genom hela livet. I atgdrdsprogrammen framtrader en
idealelev som har ett tydligt mal, sjélv tar ansvar for sina studier bade vad géller nérvaro och
studiemoral och som trivs 1 skolan. Elever som inte lever upp till denna idealbild styrs genom
tidskontroll, hot om straff och stindiga samtal mot denna norm. Om eleven saknar den
inneboende vilja och motivation som forutsitts och inte svarar mot dessa styrningsteknologier
styrs eleven istéllet bort fran skolan.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

En stort antal elever, framforallt i gymnasieskolan, avviker frén sina studier, antingen genom
att hoppa av, eller, betydligt vanligare, genom inte nirvara. Over 16000 elever anmildes till
Centrala studiestodsndmnden [CSN] for att de varit franvarande mer dn 20% och dirmed
riskerade att bli av med studiemedlet (CSN 2012). Samtidigt visar Skolverkets senaste siffror
(2011) att néstan en tredjedel av alla elever som ldmnar gymnasieskolan saknar slutbetyg och
ytterligare nagra avbryter sina studier 1 fortid. Dessa elever uppnar inte mélen 1 ett eller flera
dmnen och ldmnar dédrmed skolan utan mgjlighet att studera vidare och med sma mdjligheter
att sld sig in pa arbetsmarknaden (Skolverket, 2011). Detta har ftt utbildningsministern att
reagera. Skolkarna ses som ett hot mot skolan och samhéllet. De skolkande eleverna har
utarmat kunskapsnivan i1 den svenska skolan och riskerar dessutom att luckra upp
studiemoralen enligt utbildningsministern (Aftonbladet 2011-05-11). Eftersom det &r skolans
ansvar att alla elever nir malen dr det ocksa skolan som har ansvaret for att styra avvikarna
tillbaka till skolan. Enligt skollag och styrdokument har vi en skola for alla, en skola dér alla
ska ges likviardiga mojligheter att nd mélen. Sedan 2001 skriver man i gymnasieskolan
atgdrdsprogram for de elever som riskerar att inte nd mélen. Atgérdsprogrammen ska fungera
som ett verktyg for att hjélpa eleverna och visa vad skolan vidtar for atgiarder for att hjdlpa
eleverna med de problem som identifierats. Genom att tgidrdsprogrammen arkiveras utgor de
skolans dokumentation dver hur de uppmaérksammat, identifierat, utrett, dtgdrdat och slutligen
utvérderat elever 1 behov av sérskilt stod. Hur de ska skrivas regleras i Skolverkets Allménna
rad och kommentarer for arbete med atgérdsorogram (2008a). Men hur definieras skolkaren i
atgardsprogrammen och vilka atgédrder har skolan att ta till for att motverka skolfranvaron?

Hur eleverna skrivs fram 1 dtgirdsprogrammen paverkar, enligt flera studier (Andreasson,
2007, Persson, 2004) deras bild av sig sjdlva, men det paverkar ocksa bilden som skolan och
lirarna har av eleverna och deras stddbehov. Atgérdsprogrammen méste vara
utvirderingsbara och konkreta och visa tydligt for lirare och elever vad som behover goras
annars riskerar de att bli papperstigrar och ett sitt for skolan att hlla ryggen fri (Wingérd,
2007). For att fler elever ska komma till skolan och dessutom n& mélen i alla &mnen krévs
enligt Skolverket, vélskrivna och vilanvinda atgardsprogram, men i Skolverkets Allménna
rad och kommentarer for arbete med atgérdsprogram (2008a), beskrivs hur pedagoger finner att
det dr svért att genomfora de utredningar som ska ligga till grund for atgérdsprogrammen,
utredningar som i den nya skollagen (SFS 2010:800) lyfts fram som é&nnu viktigare. Vidare
beskrivs 1 de Allménna raden att atgidrdsprogram tenderar att bli alltfor elevcentrerade. Eleven
skrivs fram som ansvarig for problemen och som den som ska étgérda dem trots att tydligt
framgér 1 de allménna réden att skolan dr den som ska ansvara for atgérderna.

Under mina ar som ldrare pa gymnasiet har jag mott ménga elever som inte klarat att nd mélen
och nistan lika minga som av olika anledningar haft stora problem att komma till skolan
och/eller lektionerna. Orsakerna till franvaron varierar, men gemensamt dr att den stora
frdnvaron gor det dnnu svéarare for eleverna att tillgodogora sig undervisningen. Som lédrare ér
det ibland svart att hitta vigar att hjdlpa dessa elever och vid upprittandet av atgérdsprogram
blir mélen diffusa och Atgirderna svargreppbara. Atgirdsprogram upplevs av ménga lirare
och dven av elever, som jag mott som nagot svart och onddigt. Ndgot man gor for att ha
ryggen fri och for att visa upp nir skolinspektionen kommer. Aven nir man ser
atgiardsprogrammen som en vag att hjdlpa eleverna &r det svart att se hur skolan ska kunna
gora nagot for de elever som inte dyker upp. Gymnasieskolan har trots allt ett skimmer av
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frivillighet 6ver sig. Vill du inte gd behdver du inte. Manga ldrare jag mott tycker att dessa
elever borde skérpa sig, komma till skolan och anstrdnga sig. Det &r svart att se att skolket dr
nagot som skolan skulle kunna gora ndgot at, problemet ldggs istéllet pa eleverna sjilva, eller
mojligen pa hemmen. Det man l4tt gldmmer bort &r att frivilligheten ar en chimir. 99 % av
alla elever borjar gymnasieskolan och vil dér dr de skolans ansvar i lika stor utstrdckning som
grundskoleeleverna, bortsett frdn skolplikten. Men om vi ldrare ser frdnvaron som ett
elevproblem, om vi ser vissa elever som skolkare, som individer som, helt frivilligt, valt att
inte vara dér, hur avspeglar det sig dé i1 atgérdsprogrammen?

Samtidigt som styrdokumenten tydligt skriver fram skolans fostrande uppdrag och samhaéllet
satsar pengar pa forebyggande program mot skolk (GR-dropouts, 2012) speglar
samhéllsdebatten och de politiska besluten dven en annan syn. Fran hostterminen 2012 ska
skolk skrivas in i betygen, och sen l:a januari 2012 giéller hirdare regler kring hur
studiebidraget dras in for skolkande elever. I slutet av mars kom rapporter om att antalet
indragna studiebidrag 6kat med 20 % 1 jamforelse med forra aret. Roster fran skolan menar att
de hérdare reglerna fran CSN gett resultat. Vilken syn pa skolk formedlar detta, om inte att
det dr eleven som bér ansvaret dver sin nédrvaro? Skolan dr ingen isolerad 0 utan priglas
oundvikligen av de politiska utspelen och det samhélle den &r en del av.

Pé vilket sitt adr da skolk en specialpedagogisk angeldgenhet? Enligt min uppfattning ar elever
med ogiltig frdnvaro definitivt dven elever 1 sérskilda behov. Vilka dessa sérskilda behov ér
svarare att sitta fingret pa, men att var tredje elev som ldmnar gymnasieskolan saknar
fullstindiga betyg, ménga av dem péd grund av just frdnvaro kan ses som ett enormt
specialpedagogiskt och samhélleligt problem. Denna uppsats handlar om detta problem och
skolans verktyg for att atgdrda det, ndmligen atgdrdsprogrammen. I arbetet som
specialpedagog méter jag manga frustrerade ldrare. Atgirdsprogram ir svart och ses som
papperstigrar som man skriver trots att man vet att de inte hjédlper. Samtidigt &r det stor
skillnad beroende péd problemet. De brakiga ungarna, de som inte kommer pa lektionerna,
eller stor s& mycket att de visas ut, de som avviker frin lektionen och fran normen, de ir
svarast. Kring dem verkar atgiardsprogrammen aldrig ha niagon effekt. Lararna upplever att
man skriver papper, utreder och samverkar, men eleverna hamnar snarare ldngre och langre
frdn skolan. Hur formulerar vi egentligen atgirdsprogram kring skolkande elever? Hur
relaterar de dtgérder som sétts in och de identiteter som skrivs fram till det tal om skolkare
som cirkulerar 1 samhallet?

1.2 Syfte

Syftet med denna uppsats var att identifiera de diskurser om skolk som finns 1 samhillet och i
en gymnasieskolas &tgdrdsprogram och hur dessa blir synliga genom framskrivandet av
subjekt och val av atgérder.

1.3 Digposition

Uppsatsen inleds med en genomgang av de ontologiska och epistemologiska
stillningstaganden som ligger till grund for studien. Sedan foljer metodologiska
Overviganden samt en genomgang av Foucault och de centrala begrepp som kommer att
anvéndas. I litteraturkapitlet diskuteras tidigare forskning om barn i behov av sdrskilt stod och
dokumentation, med sérskilt fokus pa atgirdsprogram. I kapitlet ges dven en historisk
overblick 6ver skolans uppdrag i relation till de avvikande barnen, om dokumentation i skolan
samt skolans roll i vdlfardssamhéllet. Tidigare forskning om skolk, skolkare, och sd kallade

2



drop-outs har medvetet lagts i ett separat kapitel och ses som en del av resultatet. Aven om
studiens empiriska material dr atgérdsprogrammen ar syftet att belysa vilka diskurser som
cirkulerar kring skolk i ett vidare perspektiv. De lokala diskurser som identifieras i
atgirdsprogrammen existerar inte avskilt frdn de diskurser som cirkulerar i samhéllet och kan
heller inte forstds utan denna relation. For att f4 syn pa de offentliga diskurserna presenteras
olika roster om skolk under rubriken “Talet om skolkarna”. I kapitlet Atgérdsprogrammens
tal om skolkarna” presenteras det empiriska materialet och i den efterfoljande diskussionen
analyseras de olika rosterna och deras relation till varandra.



2. Teoretiska utgangspunkter

I detta kapitel presenteras studiens teoretiska ramverk. Kapitlet inleds med de ontologiska och
epistemologiska stdllningstagandena, eftersom de styr val av savél teori som metod och
angreppssitt. Den ontologiska utgangspunkten dr att det inte finns nagon absolut verklighet
eller sanning, som existerar bortanfor eller oberoende av vara upplevelser av den. Vérlden och
verkligheten konstrueras och omformas i motet med den. Séledes finns det inte en verklighet
eller sanning forskaren kan komma at eller objektivt spegla. Borjesson & Palmblad (2003),
menar att man utifran denna utgangspunkt helt maste tanka om forskningspraktiken. Man kan
inte skilja pa teori och metod eftersom metoden inte existerar utan teorin. Det handlar inte om
att forst komma pa en fraga och sedan leta efter den bista teorin och metoden for att kunna
svara pa den. Nir man som forskare véljer att studera ett socialt problem och forsoker sig pa
att hitta orsaker bakom eller 16sningar pa denna foreteelse utgar man alltfor ofta fran de
kategoriseringar och definitioner som redan gjorts av inflytelserika aktorer som till exempel
sociala myndigheter, politiker, eller skolverket. P4 sd sétt aterskapar man den radande
politiska diskursen istéllet for att utmana den. S&dan forskning fungerar dd som vasall 4t
radande politiska system (Borjesson, 2003).

Eftersom all kunskap dr socialt konstruerad kan vi inte komma at den verkliga sanningen
bakom diskurserna. Det &r inte mojligt att som forskare stilla sig utanfor diskursen och
betrakta den utifran. Men det handlar f6r den sakens skull inte om att sdga att problemen,
exempelvis skolk, inte finns utan snarare att vi bara kan se fenomenet genom diskursiva
raster. Vi kan, som forskare, bara undersoka olika satt att forstd och forklara dessa fenomen.
(Borjesson & Palmblad, 2003). “Konstruktionistisk forskning inriktas saledes pa att analysera
hur idéer och kunskap kring avvikare av olika slag byggs upp och aterskapas péd olika
samhéllsarenor” (Borjesson & Palmblad 2003, s.10). Denna studies syfte dr att just analysera
hur idéer och kunskaper om de avvikare i skolan, som kategoriseras som skolkare, byggs upp
och dterskapas pa olika arenor i samhéllet, men genom atgidrdsprogram i synnerhet.

2.1 Socialkonstruktionism

Socialkonstruktionismen innebér ett perspektiv pa verkligheten diar “sanning och kunskap”
konstrueras socialt. Det finns ingen absolut sanning och inga ménskliga “inre essenser” utan
kunskap och identiteter skapas i sociala och kulturella kontexter. Spréket ar det sétt pd vilket
ménniskan moéter vérlden och spréket ér i sig ocksa en social konstruktion. Spriket dr det
verktyg vilket vi anvidnder for att beskriva och tala om verkligheten, men det dr ocksa det
filter genom vilket vi forstar och tolkar sagda verklighet. Ord har inte en verklig innebord
utan skapas i1 sociala sammanhang tillsammans med andra, inneborden kan skifta mellan olika
anviandningsomrdden si att ett ord har en betydelse i ett sammanhang och en annan betydelse
1 ett annat. Spraket dr strukturerat 1 monster eller diskurser som existerar samtidigt 1 ett
samhille. Spraket dr inte bara sprék utan styrs av en rad sociala kontexter och bygger pa
sociala konventioner och normer. Ord dr inte en direkt representation eller spegling av
verkligheten som fér sin innebdrd av det de avbildar utan orden far istéllet sin mening 1
relation och interaktion med andra ord och dr dessutom sociala handlingar av minsklig
interaktion. Diskurser utgdr “ett bestamt sitt att tala om och forstd virlden (eller ett utsnitt av
varlden)” (Winther Jorgenssen& Phillips, 2000, s. 13). De olika diskurserna kdmpar om
makten och vill lasa fast sprakets betydelser vilket & omojligt pd grund av sprakets
instabilitet.



2.2 Diskursanalys

Diskursanalys &r en helhet av analys och inte en procedur ddr insamlandet av fakta kommer
forst och analysen ddrefter. Litteratur om exempelvis problembarn, och sa ocksad om skolk,
handlar allt som oftast om att beskriva problemet, dess yttringar, vilka konsekvenser det kan
fa och vad det beror pa. I bista fall ges dven forslag pa losning pé problemet. Ett av malen ar
sjdlva namngivningen, sérskiljandet av de avvikande frdn de normala (Borjesson, 2003).

For diskursanalysen dr kategoriseringar och antaganden om det normala och det avvikande
och det normaliseringsarbete som kan knytas till detta, intressant ur ett annat perspektiv. I
stillet for att anta att den ritta vetenskapliga metoden ska aterge verkligheten, vill
diskursanalysen visa just hur sddana antaganden skapas, vad de har for funktion och hur de
aterskapas av sociala processer. Av sirskilt intresse dr de antaganden som inte reflekteras dver
utan ses som sjilvklara. ”Sadana idéer kan ndmligen ses som kraftfulla redskap for att forma
verklighetsuppfattningar och paverka vilka handlingar som synes rimliga och riktiga i olika
sammanhang” (Forkby, 2007, s. 75). Genom att studera konstruktionen av kategorier och den
praktik som legitimerar dem, ar det alltsa mdjligt att syna hur ordning och maktfoérhéllanden
reproduceras.

Det finns, enligt Winter Jorgenssen och Phillips (2000) tre dominerande diskursanalytiska
angreppssitt:  diskursteori, kritisk diskursanalys och diskurspsykologi. De olika
angreppssitten skiljer sig at 1 sin syn pa diskursens roll 1 konstituerandet av vérlden och 1 sitt
analytiska fokus. Gemensamt for de tre angreppssitten ar att de ser diskursiv praktik som en
social praktik som konstituerar den sociala vérlden. Men medan Laclau och Mouffes
diskursteoretiska angreppssétt ser alla praktiker som diskursiva, skiljer Faircloughs kritiska
diskursanalys mellan diskursiv praktik, som reserveras for text, tal och andra semiotiska
system och annan social praktik. Dessa olika praktiker befinner sig, enligt honom, 1 ett
dialektiskt forhallande till varandra dar de reproducerar eller fordndrar varandra.
Diskurspsykologin befinner sig nagonstans mellan de andra tvé angreppssatten. Nar det géller
den analytiska fokusen kan man skilja mellan de olika angreppssitten genom att
diskurspsykologin dr mer intresserad av vardagens diskursiva praktiker, medan diskursteorin
ar mer upptagen med de stora samhilleliga diskurserna (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Jag har 1 denna studie valt att inte anvdnda mig av ndgot av dessa utan istdllet utgd fran
Foucaults tankar om makt och styrning i min analys av atgdrdsprogrammen. Foucault
erbjuder, till skillnad frdn Laclau och Mouffe och Fairclough ingen metod att applicera pa
texterna varfor det var frestande att istillet vélja en av sistndimnda. Det dr dock inte primaért
den lingvistiska aspekten av atgérdsprogrammen som dr denna studies intresse. Intresset dr
snarare hur de offentliga och lokala diskurserna samspelar och hur dtgidrdsprogrammen som
uttryck for skolans dokumentationskultur ockséd kan ses som en del av samhéllet. Risken med
de tidigare nidmnda metoderna var att fastna i de tekniska detaljerna istéllet for att se det
vidare perspektivet. I analysen av dtgirdsprogrammen kommer ndgra av Foucaults centrala
begrepp att anvdndas. Foucault var sjdlv noga med att podngtera att han inte serverade en
metod utan att han snarare ville se sina teorier som en verktygsldda for andra forskare att
inspireras av. Jag har valt de delar av Foucaults tankar som handlar om diskurs, makt,
styrning och identitet och disciplinering. Dessa begrepp, samt en kortfattad redogorelse for
Foucault foljer 1 nésta avsnitt.



2.3 Foucault
2.3.1 Diskurs

Foucault kan sdgas vara diskursanalysens fader. Det var han som myntade begreppet diskurs
eller diskursiva formationer, med vilket han menade ett komplext system av mening som inte
ar begrénsat till enbart sprék. Diskurs dr inte bara vad som sdgs utan ocksa vad som dr mojligt
att sdga och det som gor det mojligt att sdga det. Vem som tillats tala. Diskurserna sitter
granser for vad som &r tankbart.

Redan 1 Vansinnets historia talar Foucault om spraket som medskapare av verkligheten. I
beskrivningen av psykiatrins historia vill Foucault fa oss att inse att de begrepp och kategorier
som anvinds for att beskriva de vansinniga dr kulturella skapelser. Det finns inte ett
sanningens objekt som existerar oberoende av diskurser och som kan upptéckas och beforskas
av den fornuftiga vetenskapen (Nilsson, 2008). Foucault utvecklade sedan sina tankar i texten
Orden och Tingen genom att forklara tingens ordning, hur vi ordnar och kategoriserar saker &r
beroende av kulturell och historisk kontext och péverkar i sin tur hur det &r mdjligt att tinka
inom sagda historiska och kulturella kontext. I Vetandets Arkeologi formulerar Foucault
begreppet diskursiva formationer vilka utgérs av sprékliga regelbundenheter och deras
forhéllanden till varandra. En diskurs dr for Foucault inte bara det rent sprikliga, vad och hur
nagot sdgs, utan dven tva andra element, ndmligen hur detta omsitts i praktiken samt vilken
form av institutionella arrangemang som véxt fram kring det. Den pedagogiska
dokumentationen, atgardsprogrammen, och den diskurs de ingar i &r inte bara en samling
sprakliga utsagor utan ocksa nagot som formas i en praktisk verksamhet inom en institution.
Diskursen kan inte skiljas frén denna institution och de experter som arbetar inom den, i detta
fall ldrarna. For Foucault definieras diskursen lika mycket av det den utesluter och begrinsar
som av det den tar med. Diskursen utgor en begriansning for vad vi kan tdnka och sidga och det
gér inte att stélla sig utanfor diskursen. Som ldrare och specialpedagog ér jag i allra hogsta
grad en del av den diskurs jag tinker mig att analysera. Det édr enligt Foucault forst nér
tankarna tar spraklig form som de blir tankar. Visst finns det en verklighet bortom diskursen,
men verkligheten kan inte uppfattas forutom genom diskurser

Enligt Foucault (1993) finns tre externa diskursiva uteslutningsproceser som avgdor dels vem
som far tillatelse att tala, men ocksd vem som kommer att anses som expert eller sakkunnig,
alltsa vem vi kommer att lyssna pd. Dessa tre utestingningsprocesser dr: Forbudet,
uppdelandet mellan Fornuft och Vansinne samt uppdelningen mellan Sant och Falskt.
Forenklat kan man sédga att det finns vissa saker vi inte far sdga, som dr forbjudna, skillnaden
mellan fornuft och vansinne gor det mdjligt att forkasta vissa saker som vansinniga och
upphdja andra som fornuftiga. Foucault sdg dock den sista, skillnaden mellan det som ar sant
och det som &r falskt som den viktigaste. Genom att tala om sanning och utge sig for att sitta
inne med denna, skiljer man det man séger frdn den som sdger det. Sanningen utger sig for att
finnas till oberoende av vem som séger den och blir darfor svar att siga emot. Férutom dessa
tre externa uteslutningsprocesser finns det enligt Foucault (1993) tre interna processer:
Kommentaren, Forfattaren och indelningen i discipliner. Genom att en text citeras, tolkas och
kommenteras aterskapas den och ges legitimitet, men utestings ocksa fran ldsarna som viljer
att 1dsa kommentaren istdllet for orginaltexten. Forfattaren dr for Foucault inte den aktive
levande forfattaren som skrivit verket utan den forfattare som skapas genom att man pratar
om honom eller henne och dérigenom tillskriver forfattaren ett tolkningsforetride till sin text
som om han satt inne med en dold sanning. Disciplinindelningen fixerar grinserna for en
diskurs genom att begrinsa en viss teoretisk horisont. Inom dessa grinser kan det finnas
sanningar och falskheter, men alla uttalanden ror sig inom samma teoretiska ramverk.
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Framforallt handlar Foucaults tankar om diskursernas utestdngningsprocesser om vem som
tillats tala och vem som lyssnas pa. Foucault menar att alla inom en diskurs har mdjlighet till
motstdnd s& ldnge man ror sig inom diskursen, men utestdngningsprocesserna gor att det ar
lattare for vissa att gora sig horda inom diskursen och dédrmed &r deras mdjlighet till motstand
storre. Det &dr dessa utestingningsprocesser som utgér utgangspunkten for makt och
sanningsproduktion inom en diskurs.

2.3.2 M akt och disciplinering

Foucault intresserade sig for produktion av sanningar, och menade att varje tid har sina makt-
kunskapsregimer som producerar sanning. Det finns ingen sanning utanfér makten. Makt och
kunskap ér ouppldsligen forbundna med varandra och forutsétter och dr beroende av varandra.
Foucault ser makt som aktivitet, man kan inte HA makt utan makt dr ngot som utdvas. Det
intressanta dr séledes inte vem som har makten utan hur den skapas och aterskapas. Makt
finns Gverallt och det gér inte att undfly makten eller att stilla sig utanfor den. Man kan séga
att makten 4r inneboende i diskursen och didrmed omger oss. Makt och motstand ar
sammanfldtade och det finns ingen makt utan motstdnd. Dar makt finns, finns ocksd motstand,
annars finns ingen makt. Men motstdndet dr inget som sker fran en position utanfor diskursen
eller makten utan makten utmanas inifrdn. Makten &r inte 1 forsta hand fortryckande eller
repressiv utan makten har en produktiv karaktir. Makten producerar kunskap och genererar
kunskap om individen, ndgot som kan ses som positivt eftersom det skapar forutséttningar att
ge stod och hjilp. Men makt producerar inte bara vetande utan ocksa subjekt, vilket kommer
att diskuteras ytterligare i nista avsnitt. Modern makt arbetar med normalisering, inte med
straff utan med kontroll. Maktutdvandet sker inte uppifrdn utan genom institutionella
makttekniker som styr genom normer. Makt dr inte ndgot som utdvas ensidigt frén ett hall,
istéllet kan makt sdgas komma overallt ifrdn eftersom makten utovas genom diskurserna som
vi lever och verkar inom. P4 s vis kan skolan inte sdgas vara en plats dir det utdvas makt
fran samhéllet mot eleverna, genom styrning och disciplinering ovanifran. Istéllet kan man se
”skolan som en institution som blir till mitt i en strid om vad den och vad samhéllet ska vara”
(Martinsson & Reimers 2008, s. 23) Skolan bade skapar, omvandlar och utmanar normer.

Foucault beskriver i Overvakning och straff (2003) hur maktens disciplinering har fordndrats
fran tvang, hot och vild, till en normaliseringsprocess. Genom samhélleliga institutioner som
fangelser, militdrvésen, sjukhus och skolor, styrs ménniskors beteenden. Styrningsteknologier
som anvénds istéllet for straff, for att styra individerna mot normen, dr gemensamma for dessa
institutioner, exempelvis tidskontroll, rumsindelning och omddmen. Genom utdkad
dokumentation inom sjukvédrd och psykiatri skapades klassificeringar och kategoriseringar
som syftade till att urskilja det normala och det avvikande. Genom dokumenterandet kan vi
identifiera vad som &r avvikande och styra det mot det normala. Utredningar och
atgiardsprogram kan ses som en form av dokumentation dér eleven kategoriseras och beddoms
utifran det normala och dér skolans experter med hjélp av atgérder forsdker normalisera det
avvikande. Atgirdsprogrammen kan p4 s sitt ses som en maktutdvning pa individniva.

2.3.3 Governmentality och valfardssamhallet

Makt handlar i grunden om styrning och Foucault formade begreppet Governmentality for att
forklara hur samhillet styr och styrs. Governmentality brukar Oversdttas till
styrningsmentalitet och handlar om hur samhéllet styr genom just mentala, rationella verktyg
snarare dn genom auktoritdra. Samhéllet styr oss inte genom hédrda regler och hot om straff
utan istéllet styr vi oss sjdlva genom att vara sjilvreglerande subjekt. Styrningen i samhillet
sker enligt Foucault inte bara uppifrdn genom regeringen eller polisen, utan &ven och



framforallt genom andra institutioner i samhdllet, sasom, skolan, sjukvarden, psykiatrin etc
(Foucault 1984). Vilfardssamhillets framvaxt har inneburit en decentraliserad makt och
storre frihet for individerna, men ocksa nya former av diskursiv makt och ett 6kat behov av
experter och som kan styra individerna mot normen. Rose (1989) pekar pa att vélfardsstaten
utbildar en rad experter eller “engineers of the human soul” (s.20) som kan hjélpa till att styra
samhéllet genom att diagnostisera och atgirda individens problem. Genom skapandet och
uppratthallandet av normer for hur vi bor vara reglerar vi ocksa oss sjilva, samhillet skapar
sjdlvreglerande subjekt (Foucault, 1984).

Skolan har en central roll i detta skapande av sjdlvreglerande subjekt, eftersom alla barn i ett
valfardssamhélle passerar genom skolsystemet. Léaroplanens inledande kapitel forklarar de
normer och virden som styr skolan och utgor den diskursiva ram inom vilka ldrarna arbetar.
Larare och specialpedagoger dr en av de expertgrupper som verkar inom skolans ram for att
styra eleverna mot normen och skapa sjélvreglerande subjekt. Den storre individuella friheten
och ansvaret som ldggs 6ver pa eleven avspeglas i de friare arbetssétt som priglar skolan, men
ocksa i laroplanens mening om att lararna ska forutsétta att varje elev vill och kan ta ansvar
for sina egna studier (Gy 11). Nir eleverna inte klarar av att ta detta ansvar utan avviker fran
savil normen som, i skolkarens fall, lektionssal eller skola, &r det experternas uppgift att styra
dem ritt. Men skolan &r inte en isolerad 6 som bara styrs av laroplanen. Skolan, och de som
verkar i den, paverkas dven av den samhélleliga debatten, av den diskursiva kamp som omger
skolan. Léaroplanen kan anses ge en viss diskursiv stabilitet, om larare foljer laroplanen skolas
eleverna, men ldrare och elever kan dven utmana den rddande diskursen/makten (Martinsson
& Reimers, 2008). Lirarna har storre mojlighet att utmana makten 4n eleverna sjilva eftersom
de tillskrivs en storre expertis och ddrmed storre tilltrdde till diskursen. Genom skrivandet av
atgardsprogram skapar lédrare, eller specialpedagoger, en dokumentation om eleverna och
skriver fram en sanning om dem.

2.3.4 Styrningsteknologier

Nér makten inte ldngre styr genom synliga tydliga maktmedel ur ett ovanifran perspektiv utan
standigt finns kring oss Overallt kan det vara svérare att f4 syn pd hur makt utdvas. Foucault
identifierar tre huvudteknologier for styrning som kan hjélpa oss att fa syn pa den makt som
finns omkring oss. Foucault menade att ett problem med maktanalys &r att vi tenderar att se
makten som ond och tvingande ndr makten istillet kan ses som viélvillig och produktiv och
existerande Overallt. Det finns ingen makt som kommer uppifran och tvingas ner pad oss
medborgare utan vi lever alla 1 den diskurs som utgdrs av makten och vi utdvar makt mot oss
sjdlva och varandra. Maktens maél &r att skapa samhéllsnyttiga medborgare som kan ta hand
om sig sjidlva och dérfor anvinder sig makten av teknologier som syftar till att skapa
sjdlvreglerande subjekt (Nilsson, 2003). De tre huvudteknologierna &r disciplindr makt,
pastoral makt och sjédlvreglering och dessa kan alla sdgas vara aktiva inom skolan pa olika
satt. Den disciplindra makten utgors, som tidigare ndmnts, inte frimst av stat eller polis som
med véld eller tvang disciplinerar medborgarna. Istéllet utgors den av alla de institutioner som
overvakar och kategoriserar oss, mélet med den disciplindra makten dr att normalisera och
skapa produktiva sjdlvreglerande subjekt. 1 skolan utgdrs den disciplindra makten av
lektioner, tester och ldxor som hela tiden styr eleverna mot uppsatta mal, samt av skolan som
byggnad och schemat som delar in elevens tid och rum i bestimda delar. Atgirdsprogrammen
kan ocksé ses som en disciplindr maktutdvning som syftar till att styra de elever som avvikit
frén skolans normer pa rétt vig.

Inom skolan verkar d&ven den pastorala makten. Den pastorala makten forutsétter elevens egen
medverkan. Enligt Foucault (1982) har den pastorala makten sina rotter i den kristna

8



traditionen av bikt. Genom bikten fick samhéllet kontroll 6ver medborgarna och nir bikten
forsvann ersattes denna kontrollfunktion av husforhoret. Denna pastorala makt har sedan
Overtagits av skolan. Den pastorala makten har som syfte att styra mdnniskor mot hélsa och
vélbefinnande och har ett uttrycka av omsorg samtidigt som den disciplinerar genom att
kontrollera och styra individen mot normen. Vid uppréttandet av atgdrdsprogram gors eleven
och familjen delaktig och samtalet kan ségas utgora en form av bikt. Lundgren (2008) lyfter
fram utvecklingssamtalet som en form av pastoral makt dir samtalet sker av omsorg i en anda
av vilvilja, men dir samtidigt kunskap om eleven samlas och dokumenteras och pa sa sétt
bidrar till underlag for kontroll (s.67). Sévil den disciplindra makten som den pastorala syftar
till att skapa sjélvreglerande subjekt som tar ansvar for att sjdlva styra sig mot normen genom
fria, men réatta, val. Skolans individualisering och 6kade valfrihet, stiller hoga krav pa att
eleverna ska styra sig sjdlva mot malen. Genom individuella utvecklingsplaner ska eleverna
formulera sina egna mal och hur de ska na dem. Dessa formuleringar sker dock under insyn
av experterna, ldrarna och for de elever som inte klarar av att styra sig sjdlva upprittas
atgirdsprogram.

2.3.5 Subjektivering, identitet och sjalvstyrning

Foucault ser subjektet som ndgot som finns och skapas inom diskursen och inte som nagot
autonomt existerande utanfor det diskursiva. I och med detta r subjektet inte heller fastlast
utan ges olika positioner att tala ifrdn. En individs subjektspositioner kan variera mellan
kontexter och diskurser och varje individ kan ha flera olika positioner eftersom vi ror oss
mellan olika diskurser. Det &dr enligt Foucault mgjligt att se subjektet pa tva skilda sitt,
antingen som subjekt i forhédllande till nagon annan styrd av kontroll och beroende, eller som
subjekt 1 forhallande till sig sjdlv och sin egen identitet, styrd av samvete eller sjédlvkdnnedom.
(Foucault, 1982, s 312). Identitet dr enligt Foucault ett relativt nytt sétt att tinka och letandet
efter en identitet 4r en del av maktutdvandet 1 samhallet eftersom tillskrivandet av en identitet,
exempelvis man eller kvinna ocksa for med sig en uppsittning regler om hur man bor vara
och hur man inte bor vara. Foucault menar att, precis som det inte finns ett sant och
oberoende objekt som kan beforskas sa finns det inte ndgon inre sanna identiteter eller subjekt
som man kan hitta hos sig sjdlv utan identiteterna och subjekten skapas av oss sjidlva och
andra inom diskursen. Identiteterna skapas i relation och motsittning till andra identiteter, att
vara man 4r att inte vara kvinna. For att identifiera det avvikande méste det normala ringas in
genom subjektivering och tillskrivande av en identitet sdsom avvikande frdn normen
(Foucault, 1982). Dikotomin som, enligt Foucault, finns mellan det avvikande och normala
behovs for att skapa ordning. Denna ordning behdver vetenskap, experter och institutioner
som kan identifiera vad som dr avvikande/normalt friskt/sjukt. Skolan uppritthaller denna
ordning genom sortering och kategorisering och sortering av eleverna i olika grupper. For de
som avviker upprittas atgirdsprogram for att styra avvikarna mot det som identifierats som
normalt. Vilka subjektspositioner som ar mojliga for en individ &r inte obegridnsat utan
bestims 1 kontexten och av de maktrelationer som existerar ddr. I upprittandet av
atgiardsprogram innehar ldraren och specialpedagogen rollen som expert och har ddrmed
tolkningsforetrdde. I analysen av atgdrdsprogrammen kommer dessa maktrelationer och de
subjektspositioner som mdjliggors analyseras.

2.4 Studiens upplagg och genomforande

Eftersom syftet &r att studera diskurser i1 atgérdsprogram och hur de relaterar till samhalleliga
diskurser utgdrs studiens empiriska material av avidentifierade atgérdsprogram. Eftersom
atgardsprogrammen é&r en del av skolans dokumentationskultur och skolan inte dr en isolerad
0 utan en del av samhillet dr de diskurser som kan identifieras 1 atgdrdsprogram ganska
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ointressanta utan sin samhdlleliga kontext. Jag har déarfor valt att studera offentliga diskurser
om skolk dven genom att studera tidigare forskning om skolk, politiska utspel om skolk och
styrdokumentens tal om skolk. Alla dessa utsagor ses som del av de offentliga diskurser som
cirkulerar i samhéllet kring skolk och skolkare och kan ségas utgora en del att resultatet. |
diskussionen diskuteras relationen mellan de offentliga diskurserna och de lokala som
framtrader i de analyserade atgardsprogrammen. Detta stills sedan mot den teori och tidigare
forskning om dokumentation och atgardsprogram som redovisas i de tidigare kapitlen.

2.4.1 Genomfoérande

I analysen av det empiriska materialet har fyra fragor stillts till materialet: Vem &r det som
talar? Vilka identiteter skrivs fram for eleverna? Vilka styrningstekniker kan identifieras?
Vilka diskurser framtrdder? Materialet har sedan till viss del ordnats i tabeller for att goras
mer Overskadligt.

For att identifiera vem som far komma till tals i texten har olika roster identifierats. Jag har
letat efter ord som uttrycker elevens vilja eller 6nskan. Vidare har jag undersokt texten
modalitet, det vill sdga hur aktivt en agent stéller sig bakom en uppmaning, i detta fall hur
ndrvarande skribenten &dr i texterna. Vem som talar i texten och till vem visar pa de
maktrelationer som forekommer i texterna.

I analysen av mdjliga identiteter har ord som tillskriver eleven en egenskap eller brist pa
egenskap identifierats. P4 sd sétt identifieras en idealelev mot vilken eleverna i
atgardsprogrammen skrivs fram.

I det tredje steget analyseras de foreslagna atgérderna och tillblivandet av atgérdsprogrammen
ur ett styrningsperspektiv. Vilken form av styrning utdvas genom de olika atgérderna? De
olika &tgérderna stélls upp i tabeller for att askédliggora forekomst och formuleringar.

Slutligen analyseras vilka diskurser som pa detta sétt blir synliga samt hur de paverkar vilka
atgdrder som sitts in.

2.4.1 Urval

Atgirdsprogrammen kommer frin en stdrre gymnasieskola i en medelstor stad. Eleverna vars
atgirdsprogram studeras gick pa teknikprogrammet eller energiprogrammet. Jag har valt
denna skola eftersom det dr en skola med god méluppfyllelse och gamla anor. Enligt
Skolverkets rapport (2008) om stodinsatser i gymnasieskolan finns det pa denna typ av skolor
en storre tendens att ldgga fokus pd hur eleven kan fordndras. Ytterligare en anledning é&r att
mina egna erfarenheter framst ar fran skolor med motsatt tradition. Jag valde skolan ocksa pa
grund av att jag kdnner rektorn och pa sd sitt pd ett enkelt sdtt kunde fa tillgdng till det
material jag behdvde. For att kunna studera dtgdrdsprogrammen som helheter har jag valt att
fokusera pa all dokumentation kring de elever som slutade gymnasiet varterminen 2010. Pa
skolan forekommer tva typer av atgardsprogram, dels dmnesvisa, skrivna av undervisande
larare, dels Overgripande skrivna av skolans kurator. Av programmens 101 elever har 32
nagon form av atgdrdsprogram. I alla atgdrdsprogram utom tvéa finns frdnvaro med under
problembeskrivningen. Dessa atgérdsprogram har inte varit del av analysen d& det &r
atgiardsprogram kring skolk som &ar studiens fokus. Manga av eleverna har flera
atgardsprogram av olika slag och det sammanlagda antalet dtgardsprogram som analyseras i
studien &r 83, 60 overgripande och 23 dmnesvisa.
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2.4.2 Etiska 6vervaganden

Infor analyserandet har samtliga atgérdsprogram avidentifierats savél ndar det giller elev som
lararnamn. | studien dr dven skolan avidentifierad. For att sékerstilla elevernas samtycke har
rektorn pa skolan kontaktat berorda elever via e-post.

2.4.3 Studienstrovardighet

Validitet och reliabilitet ar inte relevanta begrepp nér det géller diskursanalys. Det ar ddremot
relevant att fundera 6ver min egen forforstaelse och hur den paverkar mitt forskningsomrade
och mitt syfte. Eftersom ingangen till mitt syfte &r att jag sjélv ofta mott atgérdsprogram dér
elever som skolkar skrivs fram som problem och som &dgare av problemet, finns risken att jag
1 min studie enbart letar efter sddant som stodjer min forutfattade utgdngspunkt. Ett sétt att
hantera detta dilemma &4r att synliggéra denna fOrforstaelse for sa vdl mig sjidlv som for
lasarna. Pa sa sétt kan forforstaelsen forhoppningsvis istillet bli en hjélp 1 mitt arbete. I hela
forskningsprocessen giller det att vidare att som forskare vara tydlig med vad man baserar
analysen pa. Studien maste vara transparent sd att lasaren tydligt kan se hur jag kommit fram
till mina slutsatser. Denna transparens skapas genom tydliga citat och en tydlig beskrivning av
tillvigagangssatt och urval. Vidare kan man fundera kring studiens generaliserbarhet. Jag
kommer att studera dtgirdsprogrammen vid en gymnasieskola och studien kommer séledes
endast att sdga nagot om denna skola. Férhoppningen &r dock att studien istéllet kan ha en
Overforbarhet som gor att ndgon nagonstans 1 arbetet med atgérdsprogram kénner igen sig i
mina resultat. Mitt syfte ar inte att blottligga sanningen, eller aterspegla verkligheten, i en
socialkonstruktivistisk tradition ser jag inte detta som mdjligt. Min forhoppning &r istillet att
kunna problematisera synen pé skolk och skolkare i samhaéllet och i dtgidrdsprogrammen, och
genom detta fa ldsare av denna studie att fundera kring sin egen roll i detta arbete.
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3. Skolan och de avvikande bar nen

3.1 Skolans uppdrag

Skolans uppdrag dr mangt och mycket ett dubbelt uppdrag. Skolan ska formedla de kunskaper
som eleverna kommer att behova for att klara sig i samhéllet, men skolan har samtidigt ett
fostrande uppdrag. Detta uppdrag uttrycks tydligt i ldroplanen for sdvidl grundskola som
gymnasiet', sirskilt i de inledande kapitlen som giller skolans virdegrund och uppgifter. Dér
framgér att skolan ska fostra demokratiska individer med rittskdnsla, generositet, tolerans
och ansvarstagande”(Gy 11, kap 1, s 5). Att skolans uppgift ar att forma goda
samhéllsmedborgare dr dven tydligt i foljande formulering: ” Skolans uppgift ar att lata varje
enskild elev finna sin unika egenart och dédrigenom kunna delta i samhillslivet genom att ge
sitt bista i1 ansvarig frihet”(s 5).

En forhallandevis ny, och under de senaste decennierna starkt betonad, del av skolans
uppdrag ér att forma ansvarstagande individer som dessutom har en inneboende lust att ldra
och dessutom kunskaper nog att kunna péa egen hand fortsétta ldra hela livet: ”Den [skolan]
ska framja elevers utveckling och lirande samt en livslang lust att ldra (Gy 11, kap 1, s 5)”
samt ”Genom studierna ska eleverna stirka grunden for det livsldnga ldrandet”. Skolan ska
inte bara skapa forutsattningar for livslangt larande och lust till detta 1drande utan dven hjélpa
de elever som av olika enledningar inte har en positiv bild av skolan att fa det:

Eleverna ska bli medvetna om att nya kunskaper och insikter dr forutsittningar for
personlig utveckling. Detta ska syfta till att grundldgga en positiv instdllning till ldrande
och att aterskapa en sidan instéllning hos elever med negativa skolerfarenheter (Gy 11, s
8).

Skolan ska ocksé anpassas efter elevernas olika behov och ldroplanen poédngterar att alla
elever inte har samma forutsittningar eller behov.

Hénsyn ska tas till elevernas olika forutséttningar, behov och kunskapsniva. Det finns
ocksa olika végar att nd malen. Sarskild uppméarksamhet ska dgnas &t de elever som av
olika anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfor kan
undervisningen aldrig utformas lika for alla. Skolan har ett sérskilt ansvar for elever med
funktionsnedséttning. (Gy 11, s 6).

Det dr alltsa skolans uppdrag att utforma undervisningen s att alla elever oavsett vilka
forutséttningar de har, dels nar kunskapsmaélen, dels utvecklas till ansvarstagande individer
som kénner lust att ldra, tar ansvar for sitt eget inlérande och inser att kunskap dr nédvéndigt
for den personliga utvecklingen. For de elever som har sérskilda behov ska ldraren ge extra
stod och om de riskerar att inte nd malen ska sdrskilt stod i form av exempelvis
stodundervisning sittas in och dtgardsprogram upprattas (SFS 2010:800, kap 3 §8).

! Formuleringarna i de bada liroplanerna liknar varandra och jag har hir valt att citera ur Gy 11 eftersom det ér
gymnasieskolan som &r studiens fokus.
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Skolans uppdrag kan diarmed sdgas vara ett stort och allomfattande uppdrag som inrymmer
mycket mer dn det rena kunskapsformedlandet. Redan i formulerandet av huvuduppdraget
inryms det uppdrag som ar att fostra goda samhéllsmedborgare:

Huvuduppgiften for gymnasieskolan dr att formedla kunskaper och skapa forutsdttningar
for att eleverna ska tilligna sig och utveckla kunskaper. Utbildningen ska framja
elevernas utveckling till ansvarskdnnande méanniskor, som aktivt deltar i och utvecklar
yrkes- och samhéllslivet (Gy 11, s 6)

Laroplanerna dr utformade pa ett sitt som ldgger stort ansvar pa skolan rektorn och de
enskilda ldrarna. Det &r de som ska ansvara for att alla elever, oavsett forutséttningar,
utvecklas inte bara mot malen, utan sé langt de kan. Det &r skolan och ldrarna som ska se till
att anpassa undervisningen sé att den passar alla och ger alla forutséttningar att lyckas och det
ar rektors ansvar att skyndsamt se till att elevens behov av sdrskilt stod utreds och att dtgérder
sdtts in. Det kan synas som om inget ansvar ldggs pa den enskilde eleven. Det finns dock
formuleringar som légger ett stort och tungt ansvar pa eleven och det dr de formuleringar som
handlar om det livsldnga ldrandet och om viljan till lirande och ansvar. Genom att podngtera
det livsldnga ldrandet och den inneboende lusten att lira laggs en form av ansvar pa elevens
axlar. Lararen ska” utgd frin att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sitt ldrande”
(a.a.) och eleven ska hela tiden gora fria val och vara aktivt deltagande i allt frin sina egna
studier till utvecklandet av samhéllslivet. Eleven ska fostras och formas till ett sjélvreglerande
subjekt med inre motivation och vilja till livslangt larande.

3.2 Skolan i varlfardssamhallet

Framvixten av vélfardsamhéllet och hur det hinger samman med skolsystemet och eleverna
har beskrivits av bland annat Rose (1989, 1995), Popkewitz (2008) och Borjesson och
Palmblad (2003). Rose skriver om det liberala vélfardssamhéllet och dess styrning och menar
att ménniskor 1 det visterlindska nyliberala avancerade samhillet styrs genom att styra oss
sjdlva mot en av samhdllet faststdlld norm. Malet med styrningen é&r att skapa kapabla nyttiga
samhéllsmedborgare som ér till gagn for samhéllet. De som inte passar in i denna mall, som
inte klarar att styra sig sjdlva méste antingen normaliseras eller marginaliseras. Till sin hjdlp i
styrningen har samhéllet experter som hjédlper medborgarna att styra sig sjdlva (Rose, 1989).
Skolan infordes enligt Borjesson och Palmblad (2003) for att fostra goda medborgare. Barnen
maste sjdlva vilja rétt och fel: “om man inte kan 4r det for att man inte vill och om man inte
vill dr det for att man inte kan”(s 66). Den gode medborgaren respekterar den sociala
ordningen, men &r ocksa aktiv och effektiv samt tar ansvar for sitt eget liv. De som inte klarar
detta blir avvikande och mdste &tgirdas. Skolan har en speciell och avgorande roll 1
vélfardssamhiéllet. Alla barn i1 ett samhélle passerar genom skolan och det blir dirmed en
arena for skapandet och Overforandet av vara gemensamma normer. Samtidigt kan man se
makt som ndgot som kommer Overallt ifrdn och som inte ensidigt dverfors frdn en plats 1
samhdllet till en annan, pa sa sdtt kan man se skolan som en plats som bdde skapar, dverfor
och utmanar normerna i samhéllet. Skolan blir till i en kamp om vad den och samhiéllet ska
vara. | ldroplanen framgér vilka normer och virden som ska genomsyra vért samhélle och dér
fastsldas ocksd vilken sorts medborgare som skolan anses ha i uppdrag att fostra.
Styrdokumentens normer utgér inte alltid de enda eller ens de dominerande normerna i
skolan, utan skolan paverkas ocksa av samhaéllets rddande normer, men ldroplaner och andra
styrdokument kan dock anses ge skolan en viss diskursiv stabilitet (Martinsson & Reimers
2003). Popkewitz (2009) menar att skolreformer och omarbetanden av ldroplaner och
styrdokument har som syfte att med skolan som verktyg skapa nyttiga medborgare och for
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samhdllet attraktiv arbetskraft. I det moderna vilfardssamhéllet identifierar Popkewitz “den
oavslutade kosmopoliten”(2009) som idealmedborgaren. En elev som tar ansvar dr motiverad
och soker stindigt efter ny kunskap och nya végar att utvecklas. Nyttig attraktiv arbetskraft ar
inte ldngre arbetaren i fabriken utan entreprendren och den som omfamnar det livsldnga
larandet (Lindblad & Popkewitz, 2004).

Nar skolan ska styra eleverna till att bli dessa attraktiva entreprendrer blir barn som visar
arbetsskygghet och bristande motivation ett problem. Skolndrvaro testar elevens forméga att
underkasta sig basala organisatoriska regler och rutiner och de elever som inte klarar detta
madste pa nagot sitt dtgirdas och styras mot normen (Popkewitz, 2009, Borjesson, Palmblad &
Wabhl, 2005). Borjesson och Palmblad (2003) problematiserar ocksé kring de atgérder skolan
kan erbjuda i form av exempelvis sirskilda undervisningsgrupper, anpassat material eller
stodundervisning. Alla dessa atgérder sitts in for att hjédlpa eleverna och ses frén skolans sida
som ett positivt erbjudande, men for eleverna och deras fordldrar kan det uppfattas som en
bestraffning.

Borjesson, Palmblad och Wahl (2005) menar att en av vélfardsamhaéllets grundstenar ar att vi
betraktar datiden som hemsk och nutiden som human. Vi forutsétter att utvecklingen sker i
positiv riktning och att vi ldr av vdra misstag. Genom vetenskapen skulle det moderna
samhiéllet kunna hjélpa och forebygga alla problem och skapa ett samhélle utan problem. I
detta samhélle spelar kategoriseringar och namngivning en viktig roll i att skapa ordning.
Dokumenterandet av olikheter och likheter sérskiljer det normala och det avvikande.
“Vilfardsfunktiondrens uppgift dr att med hjélp av administrativa verktyg som blanketter,
rapporter, manualer omvandla ménskliga bekymmer till sociala fall” (s. 62). Sociala fall som
kan atgérdas. Trots alla insatser gor inte alla medborgare det rétta, de som har storst problem
ar de som dr svérast att nd. De &r inte de sjdlvreglerandesubjekt som samhaéllet efterstrivar.

For att kunna normalisera det avvikande kravs forst ett sdrskiljande och pa det sittet menar
Bérjesson och Palmblad (2003) att integration och segregation forutsitter varandra. Aven
Popkewitz (2009) pekar pa att integration och segregation eller i hans fall inkludering och
exkludering &dr beroende av varandra. Han menar att talet om en skola déir alla barn” ska lira
sig samtidigt exkluderar och inkluderar. Genom att sérskilja ndgon och gora dem foremal for
inklusion skapas ocksd mdjligheten for exkludering. Popkewitz menar att det moderna
vélfardssamhillet forutsitter elever som har en inneboende motivation och drivkraft. De
amerikanska ldroplanerna forutsitter att eleverna dr vad Popkewitz (2009) kallar oavslutade
kosmopoliter, i stdndig jakt pd ny kunskap redo och villiga till livslangt ldrande “barnet ska
leva ett liv av stdndiga val, personligt ansvarstagande och sjidlvforvaltning av risker och 6de”
(s 223). Detta stimmer vil 6verens med de skrivningar i de svenska styrdokumenten som talar
om att “eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sitt larande” (Gyl1, s 13) Enligt
Popkewitz innebér detta en form av psykologisering av misslyckandet. Motivation skrivs fram
som ndgot medfott och naturligt, men det saknas dnda hos vissa barn. Dessa barn utgor ett hot
mot den kosmopolitiska ordningen av individualitet och tillhorighet. For de barn som svarar
mot kravet och forvdntningarna pa den oavslutade kosmopoliten kan samhillet med olika
medel sudda ut klasstillhorighet och andra ojamlikheter och pé sd sitt ge alla barn samma
mojligheter genom innovativa nya ldrande mojligheter exempelvis nétbaserad undervisning
som kan skotas hemifran.

? Popkewitz skriver om det amerikanska ”Alla barn”, hir 6versatt till svenska forhallanden.
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En demokratisk praxis i form av undervisande design stabiliserar mekanismen for
delaktighet. Ett s&dant stabiliserande inverkar psykologiskt pa det motiverade,
tillfredsstéllde och ansvarstagande barn som efterstrivar ett liv som oavslutad kosmopolit
(Popkewitz, 2009, s 224).

Men for de barn som saknar denna inneboende motivation blir dessa innovationer
verkningsldsa. Aven elevinflytande och forildrasamverkan forsvaras av bristen pd motivation.
Dessa barn som inte &r sjidlvreglerande subjekt trings istdllet bort av samhillet genom sé
kallade abjektionsprocesser. Popkewitz (2009) menar att dessa abjektionsprocesser standigt
pagar 1 samhdllet. Det som inte kan normaliseras maste forskjutas. Borjesson och Plamblad
(2005) ar inne pad samma linje och menar att de som inte kan hjdlpas in i samhaéllet istéllet
maste hjélpas ut.

Borjesson och Palmblad (2003) menar att behovet av att identifiera s kallade problembarn
skapats 1 samhdllet under nittonhundratalet genom en professionalisering och
forsamhilleligande av fostran. Flera aktorer har slagits om att vara de som pd bésta sitt kan
hantera och forebygga ungdomars problem. Att som medborgare fungera socialt i samhillet
har identifierats som nddvéndigt och normalt. Vidare menar de att det utmélats som ett
hélsoproblem att inte leva upp till normen. Detta hilsoperspektiv dr dven tydligt i skolan. I
den nya skollagen (SFS 2010:800) lyfts elevhélsan fram och ges en utdkad roll i utredandet av
de elever som inte niar mélen.

3.3 Gymnasieskolan, frivilligheten och det livdanga larandet

Det livsldnga ldrandet som begrepp &dr nagot nytt och ndgot unikt for var tid. Idén ses generellt
som nagot positivt utan att problematiseras, men kan verka forédande pa de individer som
inte klarar av kraven pa det livsldnga ldrandet (Fejes, 2006). Popkewitz (2009) skriver om det
livslanga ldrandet att det lyfts upp till ideal i det globaliserade vélfardssamhaillet.
Medborgaren maéste vilja utvecklas, ldra sig och vara flexibel genom hela livet for att vara
attraktiv som arbetskraft och samhéllsmedborgare.

Gymnasieskolan i dagens Sverige kan ses som en del i detta livslidnga ldrande. Pa ytan dr
gymnasieskolan en frivillig skolform. Eleverna har inte ldngre skolplikt utan far sjdlva vélja
inte bara vilket program de ska ga utan ocksé om de vill borja gymnasiet 6ver huvud taget. Pa
manga sétt dr detta val dock en chimir. Det finns inga alternativ till gymnasieskolan,
ungdomarna kan inte vilja att istdllet arbeta eftersom det knappast finns négra jobb till 16
aringar utan utbildning. 99% av alla elever borjar ocksd pa gymnasiet (Skolverket, 2011).
Chiméren aterspeglas ocksa 1 det kommunala uppfoljningsansvar som finns f6r de ungdomar
som inte soker ndgot program samt i de introduktionsprogram som erbjuds de som inte
kommer in pd gymnasiet. De ska under en tid forberedas for just gymnasieskolan. Att vélja en
annan vig an skolans &r inte tdnkbar, inte en reell mojlighet. Med den forra ldroplanens intag
(Lpf, 94), markerades ocksa viken av det livsldnga ldrandet genom att alla gymnasieprogram
gjordes studieforberedande. Alla skulle ges mdjligheten att studera dven efter gymnasiet. Med
Gy 11 éterinférs visserligen en tydligare uppdelning mellan yrkes och
studieforberedandeprogram, men gymnasiet dr fortfarande inte frivilligt mer &n som en
chimir.

Frivilligheten béar dock med sig en syn pa skolan hos bade elever och ldrare. Elevernas bild av
skolan som frivillig paverkar deras syn pd ndrvaro och ldrarnas och rektorernas syn péaverkas i
samma riktning. Om eleverna valt att vara dér ar det ocksd deras ansvar att nirvara och gora
det de ska annars kan de ju vilja ndgot annat. I en rapport fran Skolverket om studieavbrott
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och stodinsatser 1 gymnasieskolan (2008) framkommer att stodinsatser inte alltid sétts in pa
gymnasiet med motiveringen att det dr en frivillig skolform. Elever rekommenderas istéllet att
sOka sig nagon annanstans, eller uppmanas helt enkelt att ta mer ansvar. Detta &r sérskilt
tydligt pa studieforberedande program och pa skolor med tradition av studiemotiverade
elever.

3.4 Skolan och elever i behov av sarskilt stod

Anda sedan folkskolestadgan 1842 &ppnade upp skolan for en betydligt storre och framforallt
betydligt mer heterogen grupp barn én tidigare, har larare ifrdgasatt det mojliga 1 en skola for
alla. ”Hur ska vi kunna undervisa sd manga olika barn pé sé olika nivd” frdgade man 1842 och
samma frdga stdller man sig idag. Svaret pd frdgan har blivit olika typer av
specialutformningar for de barn som inte passar in i mallen. Enligt Den stora utmaningen
(Tideman, 2004) &r skolan den plats didr barns svarigheter oftast kommer fram 1 ljuset
eftersom skolan &r en institution som kraver ett visst sétt att fungera. Skolan har déarfor genom
tiderna forsokt hitta sétt att diagnostisera och bestimma vilka barn som inte passar in 1 den
radande mallen for att kunna hantera den heterogena grupp som en skolklass oundvikligen
utgdr. Dessa diagnostiseringar och hur man har hanterat dem har sett olika ut dver tid och
varierar beroende pé vilka virderingar och synsétt som rader i samhéllet i stort (s, 16).

Under 1800-talet placerades de barn som var utvecklingsstorda eller sinnessloa pa institution
(Tideman, 2004), medan de olikheter som fanns i klassrummet hanterades diar bland annat
med hjilp av sé kallade monitorer, unga mian som hjilpte till att forklara det lararen ville fa
fram for mindre grupper. 1905 kom fransmannen Alfred Binet pd 1Q-testet vilket gav skolan
en helt annan mojlighet att dela in elever utifran en vetenskaplig grund. I och med denna
indelningsmojlighet, som kom till Sverige 1915, delades eleverna in i olika grupper dér de
kunde fa4 hjilp. Exempel pé sddana grupper var Hjilpklasser, Lisklasser och Synklasser
Urskiljandet av barnen och placerandet 1 mindre undervisningsgrupper skedde utifran
perspektivet att det var synd om de svagbegavade och att det var for deras bésta som de
skildes ut ur undervisningsgruppen (Tideman, 2004)

Efter kriget uppstod en diskussion kring skolsystemets ordttvisor. Madnga ansdg att det var
orittvist att vissa barn, de med rika fordldrar, gick 1 laroverk, medan andra gick i folkskola.
En enhetsskola som bittre skulle spegla samhillet borjade diskuteras (Tideman, 2004).
Enhetsskolan skapades och medforde aterigen problem for ldrarna som nu skulle undervisa
annu mer heterogena grupper én tidigare. Specialundervisning introducerades som begrepp i
1946 ars skolkommission och specialundervisningen utvecklades under 50-talets ekonomiska
blomstring. Antalet elever i ndgon form av specialundervisning fordubblades under 1960-
talet. Under samma tid borjade detta med specialklasser och specialskolor ifragasittas, dels pé
grundval av att det var dyrt, dels ur ett ideologiskt perspektiv, eftersom man bdrjat se hur
barnen som segregerades stimplades och riskerade social uteslutning. Dessa diskussioner
ledde till en okad integrering av de avvikande barnen, men problemet lag fortfarande hos
individen och inte hos skolsystemet. Under 70 och 80-talet 6kade integreringen i skolan och
dven sdrskolan integrerades i samma lokaler som den vanliga skolan. Denna integrering blev
dock ifrdgasatt eftersom den inte ledde till 6kad kontakt mellan elever frdn de olika
skolformerna (Tideman, 2004).

Under 90-talet introducerades begreppet inclusion som ett alternativ till integrering. Inclusion

eller inkludering innebér att skolan ska anpassas sa att den dr en plats dir alla elevers behov
kan tillgodoses. Eftersom ingen frén borjan behdver segregeras i ett sddant system behdver
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saledes ingen heller integreras (Hjorne & Sélj6, 2008). Enligt Salamancadeklarationen ska
alla barn undervisas tillsammans i samma skola. Skolan ska anpassas sa att man tar tillvara
alla elevers mgjligheter och ger dem det stod de behdver utan att lyfta ut dem ur klassen
(Brodin & Lindstrand). Enligt Brodin och Lindstrand bygger tankarna i
Salamancadeklarationen pd en pedagogik “som utgdr ifrdn att alla skillnader mellan
ménniskor dr normala och att undervisningen maste anpassas efter barnet och inte lata sig
styras av skolans forutsdttningar”(s. 108). Man har alltsa, 1 och med inkluderingsbegreppet,
flyttat problembirandet frén eleven till skolan. Persson (2007) menar dock att det finns ett
problem med visionen om en skola for alla nér alla barn kategoriseras och jamfors med en
idealelev. De barn som ska som ska inkluderas identifieras och kategoriseras utifrdn sina
brister och allt det de inte ar 1 jamforelse med denna idealelev. Liedman (2010) ar inne pa
samma spar och pekar pé att risken dr att den nya laroplanen, med dess hardare kunskapskrav
och dkade antal mitningar och krav pa dokumentation , leder till att fler barn hamnar utanfor.

I dagens skola forekommer fortfarande en stor grad av diagnostisering och placeringar i
mindre undervisningsgrupper. Dessutom har inskrivningsgraden i sérskolan aldrig varit si
stor (Tidemanet al, 2004). Enligt undersokningen Mot en inkluderande skola har de
segregerade undervisningsgrupperna inom manga skolor minskat medan segregerandet bort
frdn den egna skolan in i kommungemensamma specialskolor 6kat. Forfattarna menar att
detta beror pa att skolorna vill 6ka sina resultat som ett resultat av den konkurrensutséttning
friskolorna medfort. Man menar att det finns en dold agenda. Den 6ppna och medvetna dr
hela tiden att hjdlpa och underlitta for de elever som skiljs fran den vanliga undervisningen,
medan den dolda, undermedvetna agendan ar att nd béttre resultat for dem som blir kvar
(Heimdahl Mattson, 2006).

3.5 Atgirdsprogrammens historia

Atgirdsprogram pa gymnasiet ir en relativt ny foreteelse som inte kom till forrén i januari
2001, efter att en ny gymnasieforordning (SFS 200:1111) trétt 1 kraft som stipulerade att
atgirdsprogram skulle skrivas dven i den frivilliga skolformen. Atgirdsprogrammet som
sadant var dock ingen ny foreteelse utan det omndmndes redan i SIA-utredningen (SOU
1974:53), néstan 30 &r tidigare. Denna utredning presenterade en ny syn pd elever i behov av
sarskilt stod dd man frangick synen att det var eleven som skulle anpassa sig och i stillet
pekade pd att skolan var tvungen att anpassa sig for att mota elevernas olika behov.
Utredningen ledde till att det 1 Lgr 80 (SFS 1980:64) foreskrivs att atgérdsprogram ska
uppréttas for elever i behov av sdrskilt stod och numera dr sdvil dtgdrdsprogram som
utredningen bakom lagstadgade genom skollagen (SFS 2010:800). Atgirdsprogrammens syfte
var alltsd att pd ett tydligare sdtt dokumentera vad skolan gor for att hjélpa elever i behov av
sarskilt stdd och ocksa ett sitt att identifiera vilka problemen var.

2001 kom Skolverket ut med Allménna rdd som foreskriver savil hur atgdrdsprogrammen ska
utformas som hur forarbetet ska gé till. Orsakerna bakom varfor eleven inte nar malen ska
kartldggas och étgdrder sittas in. Genom insamlandet av annan dokumentation i skolan ska
elevens styrkor och svagheter kunna identifieras och ratt atgérder séttas in, atgarder som i sin
tur dokumenteras och utvérderas.

Alla skolor ar alltsd skyldiga att uppritta dtgardsprogram om elever riskerar att inte na malen
och har s& varit under lang tid. Skolverkets granskningar av &dtgirdsprogram (Skolverket
2003) visar dock att langt ifran alla skolor uppréttar &atgérdsprogram och att de
atgirdsprogram som trots allt upprittas r av dalig kvalitet. Atgirdsprogrammen tenderar att
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fokusera pé elevens svarigheter och hur eleven sjélv kan éatgdrda dessa snarare &n pa hur
skolan kan foréndras for att mota elevens behov. I en kunskapsoversikt frdn Skolverket
(2008), framkommer att arbetet med atgardsprogram pa gymnasiet dr dn mer bristfalligt. I
stillet for att sétta in stdd, erbjuds eleverna reducerade program, programbyte, skolbyte eller
att helt enkelt avbryta sina studier. I atgdrdsprogram férkommer uppmaningar om att ta tag i
sina studier och att plugga hardare.

3.6 Tidigare forskning om skolan som kategoriseringsarena och
dokumentation

Lundgren problematiserar i sin avhandling Fran barn till elev i riskzonen (2006) hur skolan
genom bland annat dokumentation och samverkan kategoriserar barn som avvikare. Hon ser
barn i risk som en konstruktion och skolan och lidrarna som konstruktorer. Definitionen barn 1
riskzonen &r inte ndgot av naturen givet utan en social och diskursiv konstruktion. De
avvikande barnen definieras utifran tidens definition av det normala. Olika experter far i olika
tider behorighet att avgdra vilka som &ar avvikare och ocksd befogenhet att foresld och
genomfora atgdrder. Ingestad har ocksd undersokt skolan som kategoriseringsarena i sin
avhandling Dokumenterat utanférskap (2006). Genom att upptickas och bli foremal for
specialundervisning och olika utredningar och atgirdsprogram, blir eleverna identifierade som
i behov av sirskilt stdod, en identitet som sedan kan vara svar att bli kvitt.
Atgirdsprogrammen, kategoriserar eleverna och forstirker pé si sitt marginaliseringen av de
elever som inte ndr mélen dven om intentionerna dr goda.

Hur identitet skapas genom étgérdsprogram och annan elevdokumentation i1 skolan &r dven
fokus i avhandlingar av Andreasson (2007) och Ladhenperd (2000) som bada gjort
diskursanalytiska studier av elevdokumentationen som text. Andreasson beskriver hur spraket
har makt att konstruera identiteter och hur vad vi skriver om elever formar dem och lever kvar
hos dem genom hela deras skolgang. Resultaten visar ocksd att pojkar och flickor i behov av
sarskilt stod skrivs fram olika vilket kan paverka inte bara deras identitetsskapande utan ocksa
genom dessa identiteter, vilket stod som sitts in. Ladhenperd har studerat atgardsprogram
upprittade inom ramen for en kurs 1 specialpedagogik med syftet att utrona relationen mellan
uppfattningar om svérigheter i skolan och forhallningssitt till elevers invandrarbakgrund och
etnicitet”. Resultaten visar att ldrarna i stor utstrdckning uppfattar att elevens invandrar
bakgrund pa ett eller annat sétt paverkar skolarbetet negativt och att en negativ uppfattning
om elevernas etnicitet 1 hog grad hingde samman med en elevfokuserad formulering i
atgdrdsprogrammen. Lahdenperds studie visar att det var léttare for ldrarna att beskriva
problem pé individniva dn genom omgivningsfaktorer.

Aven Persson (2004) menar att dokumentation kring elever i behov av sirskilt stéd skapar och
upprétthiller identiteter. Han skriver vidare om problemet med hur atgdrdsprogram riskerar
att fokusera brister hos individen och dédrigenom forstirka problem snarare dn atgérda dem.
Denna elevcentrering borjar redan i1 forarbetet till atgdrdsprogrammen visar Hjorne och Siljo
(2008) 1 en studie om arbetet i1 elevhélsan. Deras studie av arbetet 1 elevhilsoteam visar att
problemen tenderar att individualiseras och ldggas hos eleverna istdllet for att forsoka se
problemen som kontextuella. Problemet med individcentrering i atgdrdsprogram framkommer
dven i en studie som Persson och Andreasson gjort pa uppdrag av skolverket (2003). Studien
visar att individcentreraingen &r stor och att elever upplever maktloshet 1 uppréttandet av
atgardsprogram och att de inte kinner sig delaktiga. Diremot ses &tgérdsprogram enligt
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studien som betydelsefulla verktyg for skolornas pedagogiska arbete pa de flesta hall. Asp-
Onsjo (2006) har i sin avhandling studerat hur det gar till nér atgardsprogram skapas och dven
hennes studie visar att elever kdnner lag delaktighet. Enligt studien utarbetas ofta en stor
mingd dokument utan att det leder till en forbdttrad skolsituation for eleverna. Resultaten
visar ocksa att dtgardsprogram ofta forbereds av skolans personal i1 sa hog grad att en verklig
samverkan med elev och fordldrar omojliggors. I de fall dir elever och fordldrar verkligen
gors delaktiga skapas ddremot fOrutsittningar for att atgidrdsprogrammen ska bli
verkningsfulla dokument som kan bidra till en mer inkluderande skola.

Sévil Asp- Onsjo (2006) som Persson och Andreasson (2003) visar att atgdrdsprogram kan
ses som verkningsfulla dokument om de anvéinds pa rétt sitt. Wingard (2007) menar istéllet
att risken finns att de blir ett sitt for skolorna att hélla ryggen fri snarare an ett verkligt
arbetsredskap som hjilper eleven. Wingérds studie visar att atgdrdsprogram 1 liten
utstriackning foljer de rekommendationer som finns utan att de istéllet verkar bevara en
individuell syn pa skolsvarigheter. Atgirdsprogrammens funktion som ett bevis for vad
skolan gjort for eleven lyfts dven fram av Ingestad (2006).
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4. Talet om skolkarna

Detta kapitel handlar om fenomenet skolk. Forst definieras begreppet och varfor det anvinds i
studien, sedan redogér jag for samhillets tal om skolk, styrdokumentens tal om skolk samt
tidigare forskning och rapporter inom omrddet for att avsluta med en diskussion om de
offentliga diskurser om skolk som framtrader 1 kapitlet.

4.1 Begreppet skolk

Ogiltig franvaro kallas ofta skolk. Redan i anvdndandet av begreppet skolk laggs ansvaret for
problemet hos individen. I en debattartikel pé sverigesradio.se (2011), varnar skolldkaren Olle
Hillman for termen som han menar ir starkt virdeladdad och innefattar att eleven gor nagot
fel och bryter mot en av samhéllet faststdlld norm. I denna studie anvénds begreppet skolk
foretrddesvis dven om &dven det mer neutrala begreppet ogiltig franvaro dven forekommer.
Anvindandet av begreppet skolk dr ett medvetet val. Eftersom studien intresserar sig for
sprakets makt och hur spraket reproducerar diskurser hade det dock motverkat syftet att inte
anvinda skolk som begrepp, just av den anledningen att det bir med sig en hel rad
forutfattade meningar. Begreppet skolk innebidr inte bara att franvaron &r ogiltig och icke-
sanktionerad av hem och skola, utan ocksa att franvaron skedde medvetet. Att vid enstaka
tillfallen komma forsent, eller glomma idrottskldderna, har skolan overseende med, medan
upprepade forseelser eller lingre tids franvaro inte ses med lika blida 6gon’. Ytterligare en
aspekt av begreppet skolk dr substantiveringen av ordet. Redan i sjdlva handlingen fanns en
storre virdeladdning 1 skolk &n i ogiltig franvaro, och ett forskjutande av ansvaret till
individen som utforde handlingen. Substantiveringen av skolk fullindar denna forskjutning.
Genom ordet skolkare skapas ett subjekt som utfor en handling och en identitet framtréder:
Skolkaren.

Begreppet skolk dr vedertaget och vilanvint i savél den politiska debatten som i forskningen
som ror ogiltig frdnvaro. I Skolverkets rapporter och pressmeddelanden finns en medvetenhet
och en diskussion om begreppets inneboende problematik och ogiltig franvaro anvinds mer
frekvent. I den politiska debatten 4r dock skolk och skolkare de begrepp som anviinds. Aven
pa CSN:s hemsida &r det ordet skolk som anvdnds nédr man talar om ogiltig franvaro.

4.2 Samhallets tal om skolk

De roster som hors i medierna om skolk kommer framforallt frén politiker. Den sittande
regeringen, med utbildningsministern 1 spetsen har tydligt visat sin syn pé skolk. I en rad
medieutspel krdvde Bjorklund hérdare tag mot skolkarna, som han sig som ett hot mot
ordningen 1 skolan. Lirarna ska genom nya skollagen ges mer mandat att avvisa stokiga
elever och skolket ska skrivas in 1 betyget. Han jamfor skolkande elever med vuxna och sidger
att det inte skulle vara acceptabelt for vuxna att komma och gé som de vill och inte borde vara
det 1 skolan heller. ”Skolk leder till ldgre resultat och en uppluckrad arbetsmoral” sdger
Bjorklund 1 ett pressmedelande om att skolket ska foras in i betyget. Samtidigt pdpekar han
hur viktigt det dr att hjdlpa dem som skolkar, men det framgar ingenstans hur det ska gé till.
(Folkpartiet, 2008). I en artikel 1 DN uttalar sig Bjorklund om att forslaget fatt kritik av bland

3 I skolkprogram av typen 1-2-3 finns det utrymme for dverseende fran lararens sida om franvaron uppenbart
varit ett misstag. (Létt att gbra rétt, 2012)
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annat barnombudsmannen som menar att det kan skada sjdlvkénslan hos de som skolkar
mycket. Bjorklund svarar dé att han inte tror att skolk i betygen hjilper dessa elever, men att
det dnda 1 langden skickar en signal dven till dem sa att de inte blir storskolkare (DN 2011-05-
11). I bada uttalandena fran Bjorklund lyfts skolk i betyget fram som ett hot om straff som ska
avskréicka elever fran att skolka. Genom detta ldgger man ett ansvar pa skolkarna, de ar sjélva
ansvariga for sitt skolk och om samhéllet skickar tydliga signaler om vad som ir acceptabelt
kommer skolkarna att rétta in sig i leden. Om inte nu, s& i framtiden. Bjorklund pekar i1 en
annan artikel(Aftonbladet, 2011-05-11) pa utokandet av elevhilsan som ett sitt att hjédlpa de
skolkare som inte slutar skolka med hjélp av skolk i1 betygen. Han sdger ocksa att skolkare
ofta blir kriminella och att de &r en riskgrupp i samhéllet. De riskerar att hamna 1 utanforskap.
Ett annat forslag som kom frdn Aliansen var att polisen skulle hdmta elever som inte dok upp
1 skolan, och att fordldrar skulle kunna fa boter for att eleverna inte kom till skolan.
Ingenstans ndmner Bjorklund ndgot om hur skolan eller utbildningssystemet kan fordndras for
att mota de elever som inte dr dir. Andra forslag som kommit fran Aliansen dr att polisen
skulle hamta elever som inte dok upp i skolan, och att fordldrar skulle kunna fa boter for att
eleverna inte kom till skolan, bada dessa forslag har stdd i skollagen, men anvinds inte i
nagon storre utstrickning.

Forutom skolk 1 betygen har CSN infort hdrdare regler kring studiemedlens indragning vid
skolk. Tidigare var en elev tvungen att vara franvarande 20% under en period om minst 4
veckor for att fa sitt studiemedel indraget, men sedan januari 2012 krivs endast upprepad
frnvaro och det dr skolan sjdlv som avgor om elevens franvaro &r skolk eller inte, ldraren
eller skolan kan gora undantag fran skolkregeln om de anser att det behdvs (Centrala
Studiestdds Namnden [CSN], 2012). Men det ir inte bara reglerna som &ndrats, dven
formuleringarna fran CSN har fordndrats. Tidigare framgick det tydligt i riktlinjerna fran CSN
att det indragna studiemedlet inte i sig var en atgird mot skolkande utan att skolan skulle gora
allt for att se till att eleven kom tillbaka till skolan igen (CSN, 2009). Nu ér det didremot
tydligt att skolk inte &r acceptabelt och att det dr elevens ansvar att ara i skolan. I ett
informationsblad fran CSN meddelas eleven att all ogiltig franvaro riknas som skolk och att
det ar skolan som avgoér om det ér skolk eller inte. I samma informationsblad star att CSN
andrat sina regler eftersom samhallets syn pa skolk har fordndrats och skollagen skérpts nér
det giller otillaiten franvaro (CSN, 2012). Niar dessa regler varit i kraft i fyra méanader
rapporterades att antalet elever som forlorat sitt studiemedel 6kat med nira 20% 1 jdmforelse
med samma period forra aret. Samtidigt uttryckte flera skolledare, enligt CSN, att dndringen
fatt 6nskad effekt och att farre elever skolkar.

Andra liknande grepp mot skolket kan ses 1 exempelvis Ale kommuns 1-2-3-modell som
innebdr att snabbt ingripande vid skolk och ett nira samarbete mellan skola och socialtjénst.
Vid forsta skolktillféllet ringer klassforestdndaren hem och bokar ett méte, om eleven skolkar
igen ringer rektor hemmet och bokar ett méte och om skolkandet dndd fortsétter kontaktas
familjen for ett mote med socialtjdnsten. I en utvirdering av skolkmodellen visar den sig ha
goda effekter pd de elever som tidigare skolkat i liten utstrdckning, men liten eller ingen
effekt pd de sé kallade storskolkarna. Utvarderingsrapporten menar att den modellen behdver
kombineras med annat forebyggande arbete for att vara effektiv (L&tt att géra rétt, 2012). 1-
2-3 modellen, foresprakar saledes bade hardare tag, om man ser de olika stegen som en form
av hot, men ocksé ett samverkande och ett forebyggande arbete, dir dven samtalen i de olika
stegen kan ses som en form av pastoral styrning.

Runt om 1 Sverige och dven ute i Europa ses skolkande och avhoppare som ett stort
samhéllsproblem oh som ett hot mot vélfardssamhillet. Olika program och arbetsmetoder for
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att komma till rdtta med detta problem upprittas och 1 Géteborg finns numera ett EFS-projekt
vis namn GR-Dropouts som arbetar med att forebygga skolk. Projektet uttrycker sjélva att de
har som syfte att “arbeta med skolkproblematik for att pa ldng sikt forebygga
utanforskap”(Gr-dropouts, 2012). Projektet arbetar med savil forebyggande som atgirdande
arbete och bygger pa goda exempel fran en kartliggningsrapport (Fostvedt, Nilsson &
Pettersson, 2012). Utifrdn denna kartlaggningsrapport fortbildas skolledare runtom i regionen
for att bli béttre pé att uppmérksamma och forebygga skolk. Projektet sdger sig utgér fran ett
socioekonomiskt perspektiv och vill skapa en skola for alla dir ingen hamnar i riskzonen for
utanforskap.

4.3 Styrdokumentens tal om skolk

I styrdokumenten stér egentligen ganska lite uttalat om franvaro som problematik. I Skollagen
(2010: 800) kap § 16 fastslas att elever i gymnasieskolan ska nédrvara om de inte har giltigt
skél att utebli och att franvaro ska meddelas hemmet samma dag. Om elev i skolpliktig
verksamhet inte kommer till skollan kan vite foreliggas hemmet (kap 7 §23). Vidare star i kap
3 § 8 under rubriken ”Utredning”:

Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultatet pé ett nationellt prov, genom
uppgifter fran larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pa
annat sitt framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav
som minst ska uppnas, ska detta anmélas till rektorn. Rektorn ska se till att elevens behov
av sdrskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sérskilt stod ska dven utredas om eleven
uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation.

Samrad ska ske med elevhilsan, om det inte dr uppenbart obehovligt.

Utifran detta kan utldsas att nar det giller elev som riskerar att inte nd malen, oavsett orsak,
ska behovet av sérskilt stod skyndsamt utredas. De elever som skolkar riskerar 1 ménga fall att
inte nd malen och bor av den anledningen snabbt f4 en utredning och, om rektor sa beslutar,
ett atgardsprogram. Om de inte riskerar att inte nd maélen, kan de anses vara elever som
“uppvisar andra problem i sin skolsituation” och dé ska saken dnd4 utredas.

I gymnasieforordningen star det numera inskrivet att den ogiltiga frénvaron ska vara inskriven
1 betygsutdragen i § 16 och § 23. I 6vrigt ndmns inte ogiltig frinvaro.

I laroplanen (Gy 11) ndmns inte frdnvaro, vare sig giltig eller ogiltig.

4.4 Tidigare studier om skolk

Mycket av den forskning som finns om skolk &r ur ett sociologiskt perspektiv och fokuserar
pd skolk som riskbeteende. Karlberg och Sundell (2004) menar att skolk ar starkt
sammankopplat med riskfaktorer. Riskfaktorerna forstarker risken for skolk och forstérks
sedan 1 sin tur av skolkandet. Skolk dr dérfor ett allvarligt problem sdvil for individen som for
samhdllet. Skolan spelar en viktig roll eftersom skolkandet kan ses som ett uttryck for en
misslyckad skolsituation dédr skolan inte lyckats tillgodose elevens behov. I Studien
framkommer att de elever som skolkar upplever sig ha mindre kontroll 6ver sin skolsituation
an de elever som inte skolkar. Sundell, EI-Khouri och Mansson (2005) menar att man kan se
skolk ur tvéd skilda perspektiv, antingen som en protest mot skolan och ett uttryck for att
skolan inte formér motivera eleverna, eller som ett uttryck for associalt liv och kriminalitet.
Rapporten visar att elever som skolkar riskerar att hamna 1 kriminalitet. Men rapporten visar
ocksa hur viktigt det dr att insatser sitts in i rétt tid. Skolkandet borjar ofta med sena
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ankomster och strofranvaro for att sedan eskalera. Elever som borjar skolka riskerar att hamna
efter vilket ofta leder till 6kat skolkande, men dven ldrares bemotande och forvantningar lyfts
fram som viktiga faktorer.

Aven Henriksson (2009) beskriver hur avgdrande det kan vara att skolan lyckas mota
elevernas behov. Henriksson betonar vikten av trygga vuxna i skolan som ger eleverna
bekriftelse och tillit. Elever som inte mots av detta i skolan riskerar att bli vad Henriksson
kallar “klassrumsflyktingar”. Fostvedt, Nilsson & Pettersson (2012) pavisar, i en
kartlaggningsrapport ddr 300 elever och 116 skolledare 1 Goteborgsregionen intervjuats,
vikten av ett relationsskapande klimat dér varje elev kinner sig sedd av en vuxen. Vikten av
vuxenrelationer dr ocksd nagot som lyfts fram av Haggqvist (2000) som i en studie visar pa
hur skolket kan ses som en arbetsmiljofraga. Av de franvarande eleverna ar det sirskilt
flickorna som lyfter upp vuxenrelationerna som viktiga, medan det for pojkarna var viktigare
med kamratrelationerna och att man stannade hemma av ridsla for att bli slagen eller retad.
Hugo (2011) visar dven han upp relationen mellan ldrare och elev som en viktig faktor for
huruvida elever skolkar eller inte. Att bli sedd av ldraren och bemétt dar man ar lyfts fram
som framgangsfaktorer av eleverna i hans avhandling om elever som misslyckats i skolan,
men sedan lyckats pé individuella programmet.

Hugo (2011) lyfter dven fram svérigheter att hinga med i skolan som en annan orsak till skolk
vilket fir stod av bl.a. Karlberg & Sundell (2004) och Jonsson (1990). Forskning visar enligt
Jonsson att skolk leder till forsdémrade resultat, men hon pekar dven pa att det kan vara
tvirtom, att elever viljer att skolka for att de inte hdnger med. P4 sa sitt 16ser de situationen
for stunden, men hamnar 1 en ond cirkel som blir oméjlig att ta sig ur. Att skolket leder till
samre, eller 1 vérsta fall inga, betyg bekréftas dven av Ingestad (2006) som 1 sin avhandling
visar att en vanlig orsak till att ldrare p4 gymnasiet inte kan sétta betyg &r just att eleverna inte
varit nidrvarande. Aven Skolverkets rapport Utan fullstidndiga betyg — varfér ndr inte alla
elever malen (2001), visar att skolk och resultat dr starkt sammankopplat. Stor skolfrinvaro
och déliga resultat lyfts d&ven fram som en av orsakerna bakom gymnasieelevers skolavbrott i
en rapport av Lundgren och Magnusson (2009).

Skolverket (2008) skiljer pa elever med strofranvaro och elever som varit franvarande under
en langre sammanhallen tid och menar att dessa grupper har olika stark koppling till skolan
och sin klass. De elever som har strofrdnvaro har fortfarande en stark anknytning till sin klass
medan de som varit borta ldnge saknar denna koppling. Denna skillnad ar viktig i
analyserandet av behov och atgédrder. Skolverket (2008) konstaterar att det ofta saknas en
grundlaggande utredning om orsakerna till problemet vilket gor att det &r svart att sdtta in ratt
atgirder. Aven om skolan upplever detta som en komplex situation kan man inte frinsiga sig
ansvaret. Det ar viktigt att uppmérksamma skolket tidigt eftersom det da ar lattare att sétta in
verkningsfulla atgirder. Skolverket (2010) slér fast att skolk eller ogiltig franvaro ska ses som
en signal om att en elev inte mér bra och att det dr av yttersta vikt att skolor har bra rutiner for
att uppmirksamma frinvaro och atgérder att sitta in. Aven hir lyfts skolkets komplexitet och
det faktum att skolan inte kan frénsiga sig ansvar fram. Aven i Skolinspektionens
tillsynsrapport (2011) lyfts, problemet med de atgdrder som sitts in vid skolk fram.
Skolinspektionen pekar framforallt pa att atgidrder inte individanpassas och att orsakerna
bakom skolkandet inte utreds tillrdckligt. I rapporten slas fast att elevhilsan borde ta storre del
1 utredandet av komplex skolkproblematik, samt att skolor maste bli battre pd att utreda och
inte minst utviardera och omprova de atgarder som sétts in.
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Nar det géller vilka atgidrder som har storst effekt pa skolkandet finns en rad studier. Jonsson
(1990) lyfter i1 sin metastudie fram att effektivare nérvarokontroll har stor effekt pad vad hon
kallar vilanpassade skolkare, det vill sdga de elever som skolkar ibland. Sundell, El-Khouri
och Ménsson (2005), menar att det &r viktigt att skolan ser skolkande som ett problem redan
tidigt och har goda rutiner for arbetet med de elever som har strofranvaro eftersom man kan se
strofrdnvaron som ett forsta steg pa vdgen mot mer langvarig frdnvaro. De menar vidare att
det ar viktigt att man 1 skolan har ett 6vergripande arbete for att forebygga skolk, med goda
elev- och ldrarkontakter samt ett klimat som &r inkluderande av dem som é&r i riskzonen for
skolk. Fostvedt, Nilsson och Pettersson (2012) lyfter fram meningsfullhet, ldrar-elevrelationer
och systematiskt arbete med att kartligga frdnvaron som viktiga insatser for att frdmja
ndrvaron. Aven att anvinda sig av internet och sociala plattformer som ett sitt att mota elever
som inte klarar av att komma till skolan lyfts fram som en ténkbar strategi.

Det samtliga studier och rapporter verkar vara ense om ar att skolkare inte kan ses som en
homogen grupp. Det finns inte en enkel anledning till varfor man skolkar generellt, eller ens
en enkel anledning till varfor en individ skolkar (Skolverket 2008: Skolinspektionen, 2011,
Fostvedt, Nilsson & Pettersson, 2012). Istéllet dr skolkandet en komplex foreteelse som inte
kan 16sas med enkla generella atgéarder. Trots detta visar Skolverkets tillsynsrapport att det ar
just enkla generella atgérder som oftast sdtts in. Eleverna i1 rapporten fran GR (Fostvedt,
Nilsson och Pettersson, 2012), formedlar ocksd att de upplever att skolan inte utreder de
bakomliggande orsakerna till skolket utan att de ldgger ansvaret pa eleverna sjilva.
Skolinspektionen (2011) foreslar fler och mer djupgéende utredningar och Fostvedt, Nilsson
och Pettersson (2012) foresldr ett proaktivt arbete, medan de atgdrder som genomfors fran
regeringen &r skolk 1 betygen och indragna studiemedel.

4.5 Sammanfattning — offentliga diskurser om skolk

Genom att studera det tal som finns om skolk pa olika nivéer i samhillet kan nagra olika
diskurser identifieras. En diskurs ser hardare tag som 16sningen pé problemet. Denna diskurs
ser skolkaren som ansvarig for sitt eget beteende och som nagon som kommer att dndra detta
beteende om sambhillet tydligt visar att det inte dr acceptabelt. Skolans centrala uppgift ar att
utbilda eleverna inte att fostra dem och darfor foreslds elevhélsan som 16sning for de elever
som inte svarar pa de hardare tagen. Skolket ses ocksa som ett hot mot studiemoralen och mot
sambhéllet eftersom skolkarna riskerar att bli kriminella. Om fordldrarna inte lyckas fa sina
barn att gé till skolan kan barnen hdmtas av polisen och fordldrarna foreldggas boter. Den
skolkande eleven identifieras som avvikande och styrs rétt genom hot om straff.

Den andra diskursen har ett mer omhédndertagande anslag och ser skolkaren som ett mer
komplext problem. Aven hir identifieras skolkaren som ett hot, mest mot sig sjilv, men dven i
forlangningen mot samhéllet. Eleven som skolkar identifieras som ett barn i riskzonen och
maste hjélpas bort fran detta och styras mot det normala. Men for att detta ska ske kravs ett
proaktivt arbete och samverkan mellan alla de instanser som finns kring eleven. Hér
identifieras relationerna som viktiga och skolans fostrande och omhindertagande roll lyfts
fram. Eftersom skolkandet hir kan ses som en protest mot skolan maéste arbetet i skolan
forandras och lektionerna goras meningsfulla och lockande.

Gemensamt for bade diskurserna dr dock att kategoroiserandet och identifierandet av
orsakerna dr centrala for att forstd anledningen till skolkandet och for att styra eleverna mot
normen. Det sjidlvreglerande subjektet som ocksé dr en nyttig samhallsmedborgare dr det som
efterstrivas 1 badda diskurserna d&ven om vigen dit ser olika ut.
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5. Atgardsprogrammenstal om skolk

I detta kapitel studeras de atgidrdsprogram som utgor studiens primédrmaterial. Kapitlet inleds
med en kort beskrivning av skolan for att ge en bakgrund till materialet. Atgirdsprogrammen
som studerats dr av tva typer, overgripande eller &mnesspecifika. Det dr sammanlagt 83
atgirdsprogram som analyserats, 60 dvergripande och 23 dmnesvisa. Dessa skiljer sig nagot at
1 savél utformning som innehall. Inledningsvis presenteras mallarnas uppldgg kort eftersom de
delvis styr innehallet i de olika texterna. Mallarna &terfinns i sin helhet som bilagor.

5.1 Rudbecksgymnasiet

Skolan, som hir kallas Rudbecksgymnasiet, dr en gymnasieskola i en medelstor svensk stad.
Skolan hade lasdret 2009/2010 1055 elever spridda pa 7 olika program. Skolan &r indelad i tre
sektorer och de elever vars atgardsprogram utgor studiens material gar alla i samma sektor.
Atgirdsprogrammen i studien 4r himtade frin Energiprogrammet och Teknikprogrammet.
Skolan har gamla anor och god maluppfyllelse, 99,3 % av eleverna gick VT2010 ut med
slutbetyg och 72 % av eleverna hade minst G i1 samtliga dmnen. Samtliga elever hade
dessutom minst G 1 kdrndmnena. Meritviardena for Energiprogrammet var 12,24 och for
Teknikprogrammet 14,36, vilket ligger i nivd med rikssnittet. Andelen studieavbrott var
mellan 2 och 6 % per ldsir. Av de elever vars dtgidrdsprogram ingdr i studien avbrot 17 sina
studier pd Rudbeckgymnasiet. Atgirdsprogrammen i studien #r skrivna for elever som gick i
den &rskurs som avslutade sina studier pa Rudbecksgymnasiet VT2011, under ldsaret
2010/2011 gick 101 elever pa de bada programmen som materialet &r hamtat fran. Totalt 32
elever hade ndgon ging under sin studietid pd Rudbecksgymnasiet haft ett dtgérdsprogram av
antingen dmnes eller dvergripande karaktir. 30 av dessa atgidrdsprogram behandlade ogiltig
frdnvaro pa ett eller annat sétt. Eftersom 14 av eleverna som berdrs av mitt material redan
hade slutat pa skolan, bytt program, eller gatt om vid den tidpunkten ar det en felaktig slutsats
att sdga att 32 av 101 elever nan ging hade atgirdsprogram , en mer riktig uppskattning &r att
32 av 117 elever ndgon gang haft ett dtgardsprogram uppréttat kring sin skolsituation vilket ar
ungefdr en fjardedel av eleverna. Eftersom jag enbart fokuserat pé atgérdsprogram som berdr
franvaro som problematik séllades tva av elevernas dokumentation bort och kvar fanns
dokumentation kring 30 elever, sammanlagt 83 separata dokument. De flesta eleverna har fler
an ett dtgardsprogram och dessutom program av olika typ vilket dskddliggors 1 diagram 1. Av
de elever som avbrutit sina studier har atta fler &n tre atgérdsprogram medan fyra elever har
tva och tre elever avbrutit sina studier efter endast ett uppréttat atgdrdsprogram.
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Atgardsprogrammens spridning per elev och typ av atgirdsprogram -
overgripande atgardsprogram (63p) och amnesvisa atgdrdsprogram (3ap)
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5.2 Atgér dsprogrammens utformning

De overgripande &tgirdsprogrammen &r indelade i fyra huvudrubriker: “Eleven och
skolsituationen”, "Mal”, “Atgirder/beslut” samt “Utvirdering”. Under den andra rubriken
finns en kort beskrivning av vad den bor innehalla “Starka och svaga sidor — Tidigare
atgiirder” P4 samma sitt finns det under Atgérder/beslut orden "Medel- Metoder — Ansvarig”
Under rubriken utvirdering star ordet “Tidpunkt”. Atgirdsprogrammet ramas in av de som
deltagit 1 dtgirdsprogrammet genom att de fOrst radas upp under rubriken Nirvarande och

sedan dven avslutar dokumentet genom sina underskrifter. Vem som varit ansvarig for
nedtecknandet av atgardsprogrammet framgér inte.

Atgirdsprogrammen pé dmnesniva #r istillet indelat i tre rutor med rubrikerna “Orsak till IG-

99 9y

varning”, ”Vad ska ldraren géra” och ”Vad ska eleven gora”. Langst ner finns utrymme for
underskrifter av elev och larare.

Utformningen av programmen styr innehdllet pa sa sitt att programmen pa dmnesniva tvingar

fram ett lararsubjekt som ska gora ndgot, medan de dvergripande dtgidrdsprogrammen saknar
detta steg.

5.3 Vem talar och till vem?

De 60 dvergripande dtgirdsprogrammen saknar helt aktiva agenter. Det finns inga jag eller vi
1 texten och inte heller formuleringar av typen “skolan erbjuder”, déar skolan skulle fungera
som subjekt. Formuleringarna é&r istéllet passiva, vilket markerar en distans. Texterna saknar
ocksé helt direkt tilltal, det finns inga du eller ni 1 texten. Vid tva tillfdllen anvédnds elevens
namn, men i Ovrigt anvinds konsekvent formuleringen Eleven, eller meningar helt utan
subjekt exempelvis:”’GoOr inte hemarbete s& mycket”, vilket ytterligare forstiarker avstandet
mellan textens producent och konsument. Modaliteten i texten &r sédledes mycket 1ag. I de 23
amnesspecifika programmen forekommer ” jag” 1 itta av programmen vid sammanlagt 13
tillfallen. Néar ldraren formulerar vad han/hon sjdlv ska gora for eleven dr subjektet i
resterande atgdrdsprogram borttaget eller meningen skriven i1 passiv form. Eleverna 1 dessa
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program é&r oftare bendmnda med fornamn. Endast i1 tre program anvinds istillet
formuleringen eleven”.

I inget av dtgidrdsprogrammen gors elevens rost tydlig. Det finns inget utrymme for dialog i
texterna utan de ar skrivna med kortfattade punktvisa meningar och ett formellt avskalat sprak
utan onddig utfyllnad i form av adjektiv eller forstarkningsord. Vid 18 tillfdllen utrycks
elevens vilja i1 atgarderna i1 samtliga fall handlar det om att ”eleven vill byta” program eller
skola.

Avsdndaren och sédledes den som talar i atgirdsprogrammen dr ldraren, eller i fallet med de
Overgripande atgidrdsprogrammen, skolan. Vad giller de Overgripande atgardsprogrammen
framgar det under rubriken Nérvarande vilka som varit med pa métet. Hér skrivs eleven alltid
fram med féornamn medan foridldrarna endast omtalas som “hans mamma”. Skolans personal
omndmns med for och efternamn, men saknar titel vilket gor att en utomstaende inte kan
identifiera vem det dr som talar. Elever och fordldrar skriver under pa att de varit delaktiga i
utformandet av programmet och kan siledes ses som medskapare till texterna, men deras
roster finns inte ndgonstans i1 texten. Mottagare till atgérdsprogrammen &r elever och
fordldrar, men ocksa skolan och ldrarna i form av ansvariga for atgarder. Samtliga
Overgripande atgirdsprogram dr undertecknade av alla ndrvarande. Nir det géller de
amnesspec